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1. Uzasadnienie wyboru tematu

W ciagu ostatnich kilku lat zajmowatam si¢ opracowaniem dysertacji doktorskiej. Byt to
czas w duzej mierze rownolegle wypeliony pracg nauczycielskg z najmlodszymi uczniami.
Tym samym doswiadczylam wewnetrznego dyskursu pomigdzy statutem i1 znaczeniem
zagadnien podjetych w pracy badawczej, a codzienng praktyka edukacyjng.

Rozprawa doktorska pod obranym tytulem podejmuje problematyke uwrazliwiania
artystycznego najmtodszych ucznidw poprzez wyzwalanie ich aktywno$ci plastycznej,
muzycznej, ruchowej i technicznej w toku edukacji jezykowej. Praca sktada si¢ z pigciu
rozdziatow. Pierwszy i drugi zawiera analiz¢ literatury przedmiotu. Nakreslono w nich
strukture procesu aktywnoS$ci artystycznej dziecka wraz z dezyderatami stwarzajacymi
mozliwo$¢ jej wyzwolenia w toku ksztalcenia wczesnoszkolnego. W trzecim rozdziale
przedstawiono materialy dydaktyczne, ktére powstaly w toku badan wilasnych wraz z ich
omowieniem. Czwarty stanowi o metodologicznych podstawach pracy. W pigtym prezentuje
wyniki badan wilasnych nad wyzwalaniem aktywnoS$ci artystycznej dzieci poprzez celowy
dobdr tresci i obudowy metodycznej w toku edukacji jezykowej i ich interpretacje.

Wspolczesna szkota szczegdlnie pod wplywem nieustajagcych reform os$wiatowych
podlega wielu r6znorodnym transformacjom i przeobrazeniom. Czesto takze w potocznym
odbiorze spotyka si¢ z krytyka ze strony rodzicow niezadowolonych z efektow ksztalcenia
swoich dzieci, ale rowniez pojawia si¢ ona wsrod ucznidow 1 nauczycieli u ktorych coraz
trudniej dostrzec najzwyklejsza rado$¢ z uczenia. W duzej mierze to wlasnie ta sytuacja
przyczynita si¢ do podjecia badan z uwzglednieniem eksperymentu pedagogicznego. Majac
na uwadze, iz do wszelkich odziatywan dydaktyczno — wychowawczych szczegolnie w
odniesieniu do dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej nalezy podejs¢ ze szczegdlng
dbatoscia i atencja podjetam si¢ proby zmiany wycinka rzeczywistosci szkolnej na inng —
lepsza od zastane;.

Zajetam si¢ tematykg wyzwalania aktywno$ci artystycznej dzieci w toku edukacji
polonistycznej, jako ze ten rodzaj proceséw podlega szczego6lnie intensywnemu rozwojowi w
okresie wczesnoszkolnym. Ponadto aktywnos$¢ jezykowa stanowi swego rodzaju o$, wokot
ktorej w toku projektowania dydaktycznego pojawiaja si¢ kolejne tresci, szczegdlnie te
dotyczace edukacji artystyczne;.

Troska o uwrazliwianie w zakresie kultury jezykowej, plastycznej, muzycznej, ruchowej 1
technicznej najmtodszych uczniow stanowi najogdlniej genezg dla problematyki tej pracy.
Wynika ona z glgbokiego przekonania, iz zagadnienia zwigzane ze sztuka nie moga byc¢

pomijane i spychane na dalszy plan dziatan dydaktyczno — wychowawczych, gdyz taka
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sytuacja przyczynia si¢ do wielu trudnosci 1 anomii w kontek$cie catoksztattu procesu
dydaktycznego.

Ze wzgledu na rozwojowy, genetyczny i Srodowiskowy charakter aktywnos$ci mozna ja
rozumie¢ jako przestrzen materializacji potencjatu dziecka, a tym samym realizacji nie tyle
zalozonych, co rzeczywistych efektow ksztatcenia. W tym ujeciu pojecie aktywnosci
koresponduje z zagadnieniem kompetencji, ktére uczen moze zdoby¢ i doskonali¢ poprzez
aktywnos$¢. Nalezy wiec ja rozpatrywac jako indywidualng wtasciwos¢ kazdego dziecka na tle
grupy i w tym sensie stanowi warto$¢ edukacyjna.

Literatura przedmiotu nakierowana na interdyscyplinarne przestanki pedagogiki ogolnej,
teorii wychowania, dydaktyki i metodyk szczegdétowych oraz praktyka edukacyjna dowodza,
iz stymulowanie aktywnosci artystycznej pozostaje w $cistym zwigzku z ogélnym rozwojem
cztowieka. Istotng role w tym zakresie odgrywa rodzaj komunikatow kierowanych do ucznia
w toku ksztalcenia, ktére znajduja odzwierciedlenie w sposobie i jako$ci pracy ucznia i s3
wynikiem przyjetej przez nauczyciela strategii dziatan.

W zamysle autorki podjeta praca badawcza miata wiec pozwoli¢ poszukiwaé 1 odkrywaé
jedne z lepszych koncepcji pracy z uczniem, ktore sprzyjatyby jego aktywnosci artystycznej.
Natomiast w dalszej perspektywie — tej, ktora nie zostala ujeta w badaniach, gdyz dotyczy
perspektywy zyciowej uczniow umozliwiataby wyjScie poza habitus nacisku spotecznego w
dobie globalizacji, spoteczenstwa informacyjnego czy coraz czesciej zauwazanego kryzysu

warto$ci humanistycznych.

2. Pojecia kluczowe na tle przyjetej perspektywy teoretycznej

Humanizm stawia w centrum czlowieka, jako jednostke indywidualng 1
niepowtarzalng. W tym nurcie szeroko zaznacza si¢ sfera jego aktywnosci, dzigki ktérej moze
zdobywaé nowa wiedze, umiejetnosci, kompetencje w drodze do czynienia dobra (1. Wojnar,
2000).

W mysl koncepcji konstruktywistycznej uczen, dziecko jest okreslany jako ,,badacz
rzeczywistosci”. Nadaje jej znaczenie poprzez swoj] wilasny kontekst biograficzny i
kulturowy, ktéry edukacja powinna uwzgledniaé. Stad indywidualizacja w ksztatceniu, ktore
wyzwala aktywno$¢. Istotne jest bowiem, aby wyzwoli¢ w umysle dziecka powstawanie
takich znaczen, ktére nie sg oderwane od realnych sytuacji spotecznych, zyciowych, dlatego
ze wtedy stajg si¢ dla niego wazne, angazujg w negocjacje spoteczne (D. Kluss — Stanska,
2010). Dziecko aktywne, to takie, ktore pracuje z trescia, ktorg jest jemu bliska, mita, czesto

juz w znacznym zakresie dobrze znana.



Wychowanie w koncepcji humanistycznej jest wspomaganiem dzieci w ich rozwoju
zgodnie z naturalnymi, wewnetrznymi predyspozycjami i potencjatem. Dzialanie, aktywno$¢
pomaga odkrywaé warto$¢ siebie i §wiata, wierzy¢ we wlasne sily, utrzymywacé poprawne
stosunki z innymi. W procesie wychowania, aktywizowania kluczowa jest wiec akceptacja,
rozumienie empatyczne, przyjmowanie postawy autentyzmu, przywigzywanie uwagi do
rozmow (C. Rogers, 2014).

Zagadnienia zwigzane z poznawczg koncepcja wychowania, konstruktywizmem oraz
psychologia humanistyczng stanowig podstawe w tej pracy dla rozumienia i definiowania
zagadnienia aktywno$ci dziecka.

Podobnie jak opracowana przez W. Pusleckiego koncepcja ksztalcenia
wyzwalajacego. Wigze si¢ z nig szereg dezyderatéw edukacyjnych, migdzy innymi sg to:

- bezwarunkowa akceptacja ucznia jako osoby przez szkote,

- oparcie procesu dydaktycznego na w petni humanistycznych interakcjach spotecznych,

- respektowanie podmiotowosci ucznia — dezyderaty ogélnowychowawcze i dydaktyczne,

- przechodzenie od heterogennych do podmiotowych celow ksztatcenia,

- glownym zadaniem szkoly jest wspieranie kompetencji: osobowosciowych, merytorycznych
1 spotecznych ucznia.

Dlatego tez W. Puslecki biorgc pod uwage to, co jest trescig aktywnosci uczniéw
wyrdznia co najmniej jej pie¢ form przedmiotowych, jest to:

- aktywno$¢ percepcyjna, ktora jest zwigzana z odczuwaniem sensorycznym, aktywizuje wiec
zmyst wzroku, stuchu, wechu, smaku, dotyku i kinestezji,

- aktywnos¢ intelektualna przejawia si¢ uwagg, przypominaniem, zapami¢tywaniem,
kojarzeniem,  porOwnywaniem, analizowaniem, syntetyzowaniem, uogélnianiem,
abstrahowaniem, klasyfikowaniem i antycypowaniem, sg to elementy konieczne dla przebiegu
procesoOw poznawczych,

- aktywno$¢ emocjonalno — motywacyjna przejawia si¢ koncentracjg uwagi, zaciekawieniem,
zainteresowaniem, checig poznawczga, daznoscig do wykonania czego$, aprobowaniem lub
dezaprobowaniem czego$§ czgsto polaczone z odczuciami radosci badz smutku,
wartosciowaniem,

- aktywnos$¢ zewnatrzstowna to przedstawianie okre$lonych tresci w mowie artykulowanej
lub pisemnie,

- aktywnos¢ percepcyjno — motoryczna, ktorg rozpoznajemy przez najczgstsze jej przejawy,

ktorymi s3: pisanie, rysowanie, ukladanie, wycinanie, lepienie, mierzenie, wazenie itp.,



podczas tej formy aktywnos$ci konieczne sg skoordynowane ruchy okreslonych mi¢éni oraz
percepcja (W. Puslecki, 1998).

W. Okon w opracowanej teorii ksztalcenia wielostronnego, ktéra w swych zalozeniach
w duzej mierze wpisuje si¢ w poznawczg koncepcje wychowania definiuje aktywnos¢ jako
samorzutng che¢ dziatania wywolujaca zewnetrzne 1 wewngtrzne przejawy dzialalnosci
praktycznej, poznawczej i emocjonalnej, z nimi wigze si¢ aktywnos$¢ intelektualna,
emocjonalna i praktyczna (W. Okon, 2003).

Obie klasyfikacje pojecia aktywnosci $cisle z sobg koresponduja, gdyz odnosza si¢ do
sfer dziatalnosci cztowieka. W. Puslecki rozszerza aktywno$¢ intelektualng o percepcyjna,
ktora jest niezbedna dla wszelkiego poznania. Podobnie jak W. Okon wyodrgbnia aktywnos¢
emocjonalng, nazywajac ja aktywno$cig emocjonalno — motywacyjng. Natomiast aktywnos¢
praktyczng dzieli na zewnatrzstowna i1 percepcyjno — motoryczng.

Mowigc o aktywnosci dziecka uwzgledniam wszystkie wyzej wymienione jej rodzaje,
a aktywno$¢ artystyczng w sposob szczegodlny odnosze do sfery, ktora jest zwigzana z
wychowaniem estetycznym (I. Wojnar, 1997; M. Olczak, 2010) jednak w spos6b najbardziej
wyeksponowany obejmujacg edukacj¢ muzyczng, plastyczng, techniczng i ruchowa dzieci.

Zagadnieniami wychowania przez sztuke¢, wychowania estetycznego, edukacji
kulturalnej, wrazliwosci artystycznej zajmowali si¢ miedzy innymi B. Suchodolski, 1. Wojnar,
D. Jankowski, M. Gotaszewska. To terminy, ktore daja podstawy do wyjasnienia procesu
wyzwalania aktywnoSci artystycznej, jego funkcji, zadan i uwarunkowan.

Znacznie rzadziej w polskiej literaturze pojawia si¢ termin ksztalcenia czy edukacji
artystycznej. Artyzm z jezyka tacinskiego ars, artis oznacza tyle, co sztuka, ktora stanowi
zdolnos¢, umiejetno$¢é tworzenia rzeczy pigknych, doskonato$¢ wykonania dzieta sztuki,
mistrzostwo, biegtos¢, talent (B. Pakosz,1995). Dlatego wedtug I. Wojnar w ksztatceniu tym
nie chodzi o catoksztatt procesu wychowania, ktorego efektem jest uksztaltowana osobowos¢,
lecz o ksztalcenie zawodowe artystow (I. Wojnar, 1997). Mogtoby si¢ wydawac, iz uzywanie
przymiotnika ,artystyczna” jest niewlasciwe w kontekScie aktywnosci plastycznej,
muzycznej, jezykowej czy ruchowej dziecka. Z drugiej jednak strony M. Debesse zauwazyt,
iz miedzy sztuka artysty, a sztuka dziecka zachodzi stosunek wzajemnego powiazania, przy
czym dziecko nie jest z definicji artysta, gdyz nie opanowato jeszcze techniki i jest bardziej
zainteresowane samym procesem tworzenia, niz jego wynikiem w postaci dzieta, wytworu.
Artyste 1 dziecko r6zni wigc §wiadomos¢ celu dla jakiego podjeli aktywno$¢, wspolna jest
natomiast mozliwo$¢ wyzwolenia si¢, przeksztalcenia samego siebie, a to za sprawa

ujawnienia w procesie tworzenia aktywnosci artystycznej, przezy¢ wiasnych i innych. Wtedy
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dziecko istotnie jest pod wzglegdem tych cech artysta, mozna wigec mowi¢ o edukacji
artystycznej. Nie jest natomiast artysta, gdy wymaga si¢ od niego opanowania postugiwania
si¢ trudnymi technikami, odtwarzania, gdy ma do wykonania zadania, ktére go nie interesuja
(H. Sikorska — Krauze, 2006).

Za sprawg prac S. Szumana, W. Lama, S. Popka, A. Trojanowskiej, S. Ko$cieleckiego
I innych coraz silniej akcentowano potrzebg swobodnej ekspresji dziecigcej, zmierzanie do
wytworzenia zaciekawienia, publikowano badania wskazujace na informacyjng role sztuki
jako efekt przezy¢ i spostrzezen dziecigcych. Takie podej$cie umozliwia stosowanie terminu
edukacji artystycznej w powigzaniu z aktywno$cig artystyczng dzieci, tym samym wskazujac
na jej wyjatkowosc¢ i cechy odrézniajace ja od dziatan zawodowych artystow.

Ksztalcenie wyzwalajace 1 wyzwalanie aktywnos$ci artystycznej interpretuje za W.
Pusleckim jako alternatywna ide¢ edukacyjna skoncentrowang na osobie ucznia, zaktadajaca
bezwarunkowa jego akceptacje jako osoby przez szkole, oparcie procesu dydaktycznego na w
peini humanistycznych interakcjach spotecznych, respektowaniu jego podmiotowosci w tym
procesie, ktorego glownym zadaniem jest wspieranie kompetencji osobowosciowych,
merytorycznych i spotecznych ucznia w toku ksztatcenia (W. Puslecki, 2010). Rozw¢j ten
zawsze warunkuje wyzwalanie aktywnosci, a indywidualne warunki tkwigce w jednostce oraz
srodowisko zycia dziecka powoduja doskonalenie, rozwijanie czy nabywanie okreslonych
kompetencji.

Ksztalcenie jezykowe, artystyczne wigze si¢ z konkretng aktywno$cig ucznia
okreslona w podstawie programowej. Dlatego tez edukacj¢ jezykowa w tej pracy rozumiem
jako edukacje¢ wspomagajaca rozwdj umystowy ucznidow w zakresie wypowiadania si¢ oraz
czytania i pisania. W jej ramach zaktada si¢ wigc realizacj¢ tresci zwigzanych z czytaniem i
pisaniem, mowieniem, stuchaniem, dialogowaniem, ¢wiczenia stownikowo — frazeologiczne i
syntaktyczne, gramatyczno — ortograficzne maksymalnie powigzane z do$wiadczeniami
egzystencjalnymi 1 edukacyjnymi uczniow. Obejmujg nie tylko stany minione i terazniejsze,
lecz rowniez przyszte 1 zyczeniowe, rownolegle takze dotycza realizacji treSci ekspresji
werbalnej, ruchowej, plastycznej i muzycznej.

Aktywnos$¢ artystyczng w pracy rozpatruj¢ w kontekScie edukacji plastycznej,
muzycznej, ruchowej i technicznej. Edukacja plastyczna oznacza aktywno$¢ wyzwalajaca
poznawanie architektury, malarstwa 1 rzezby, wyrazanie mysli 1 uczu¢ w réznorodnych
formach plastycznych, a takze przygotowanie do korzystania z medialnych $rodkow
przekazu. Edukacja muzyczna wyzwalanie aktywnos$ci w zakresie odbioru i tworzenia

muzyki, $piewania, muzykowania, stluchania i jej rozumienia, natomiast aktywno$¢ ruchowa
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dotyczy podejmowania przez uczniéw swobodnych plagsow do okreslonej muzyki i taniec.
Edukacje techniczng rozpatruje jako dziatalnos¢ konstrukcyjng dzieci.

Dotychczasowe wyniki badan w zakresie realizacji edukacji programowej w klasach
poczatkowych w sposéb krytyczny odnoszg si¢ do postulowanej rzeczywistosci edukacyjne;j
(M. Suswilto, 2006; J. Grzesiak, 2007; P. Prusak, J. Sala, 2010; M. Dudzikowa, K. Knasiecka
— Falbierska, 2013; D. Kluss — Stanska, 2018). Na tym tle coraz mocniej uwydatnia si¢
konieczno$¢ zdobycia przede wszystkim wiedzy o wuczniu, a w dalszej kolejnosci
dostosowanie do niego tresci 1 obudowy metodycznej procesu ksztalcenia. Obowigzek
permanentnego stosowania diagnostyki psychopedagogicznej w procesie ksztatcenia
spoczywa na nauczycielu, to on jest osobg wspierajaca rozwoj dziecka. Tak si¢ postrzega jego
role w kontekscie psychologii humanistycznej. C. Rogers zwraca uwagg na potrzebe
zachowania postawy autentyczno$ci, nagradzania, akceptacji, zaufania i empatycznego
zrozumienia, jako tych elementow, ktore wspieraja rzetelng i efektywna diagnoze w edukacji.
Na tej podstawie nauczyciel moze opracowaé system zadan wyzwalajacych aktywnosé
artystyczng dziecka, na ktory sktadaja si¢ zasadniczo dwa elementy, sg to: celowo dobrane na
gruncie diagnozy ucznia tre$ci nauczania oraz obudowa metodyczna jako kolejny uktad
metod i form ksztatcenia.

Celowo dobrane tresci wraz z obudowa metodyczng rozumiem jako podejscie
metodyczne polegajace na priorytetowym uwzglednianiu diagnozy biezacej dziecka w
konstruowaniu programu odziatywan pedagogicznych wyzwalajacych aktywnos$¢ artystyczng
w toku edukacji jezykowej, co z kolei umozliwia pomnazanie jego rzeczywistych
kompetencji szczegdtowych indywidualnie lub w roli cztonka zespotu.

Analiza literatury przedmiotu ukierunkowana na przestanki pedagogiki ogolne;j, teorii
wychowania, dydaktyki oraz metodyk szczegdlowych wskazuje, iz dobor tresci z zakresu
edukacji jezykowej, plastycznej, muzycznej, technicznej i ruchowej na tle nakreslonej
perspektywy teoretycznej warunkuja potrzeby, mozliwosci ucznidéw, podmiotowe cele
ksztatcenia opracowane w oparciu o proces diagnostyczny. Jednym z najwazniejszych
kryteriow doboru zadan w toku ksztalcenia staje si¢ aktywno$¢ ucznia, w rozpatrywanych
procesach jest to aktywnos¢ artystyczna adekwatnie wobec zatozonych, a takze rzeczywistych
efektow ksztatcenia.

Istotne staje si¢ wigc zrozumienie subiektywnych doswiadczen dzieci, wniknigcie w
ich $wiat, wyjasnienie znaczen jakie nadajg codziennej edukacji. Dlatego interpretacja badan

podjetych w ramach pracy obok analizy ilo$ciowej przyjmuje rowniez charakter jako$ciowy



pod znacznym wpltywem paradygmatu interpretatywnego oraz pajdocentryzmu w wersji

interpretatywistycznej (K. Rubacha, 2005).

3. Cele, problematyka i gldwna hipoteza badawcza

Dazac do uzyskania wiarygodnych i sprawdzalnych wynikow badanej rzeczywistosci
celem podjetych badan byta doglebna eksploracja, opis 1 ukierunkowane wyjasnianie
spostrzeganych zjawisk (J. Brzezinski, 2003). Ze wzgledu na wieloaspektowy charakter badan
wyznaczono cele poznawcze i praktyczne (J. Gnitecki, 2007).

Gléwnym celem poznawczym bylo  okreSlenie czy edukacja jezykowa w
kontekscie podstawy programowej przy zastosowaniu celowo dobranych tresci i
obudowy metodycznej zaje¢ w istotny sposob wyzwala aktywnos$¢ artystyczna dzieci w
klasie I w losowo wybranych szkolach podstawowych powiatu jarocinskiego.

Z celu gléwnego wynikaly nastepujace cele szczegdtowe:

1. Okreslenie czy edukacja jezykowa w kontek$cie podstawy programowej przy zastosowaniu
celowo dobranych tresci 1 obudowy metodycznej zaje¢ w istotny sposéb wyzwala aktywno$¢
plastyczng dzieci w klasie II w losowo wybranych szkotach podstawowych powiatu
jarocinskiego.

2. Sprecyzowanie czy edukacja jezykowa w kontek$cie podstawy programowej przy
zastosowaniu celowo dobranych tresci 1 obudowy metodycznej zajg¢ w istotny sposob
wyzwala aktywno$¢ muzyczng dzieci w klasie II w losowo wybranych szkotach
podstawowych powiatu jarocinskiego.

3. Okreslenie czy edukacja jezykowa w kontekscie podstawy programowej przy zastosowaniu
celowo dobranych tresci 1 obudowy metodycznej zaje¢ w istotny sposdb wyzwala aktywnos¢
techniczng dzieci w klasie II w losowo wybranych szkotach podstawowych powiatu
jarocinskiego.

4. Sprecyzowanie czy edukacja jezykowa w kontekS$cie podstawy programowej przy
zastosowaniu celowo dobranych tresci 1 obudowy metodycznej zajg¢ w istotny sposob
wyzwala aktywno$¢ ruchowg dzieci w klasie II w  losowo wybranych szkotach
podstawowych powiatu jarocinskiego.

Celami praktycznymi badan byto:

1. Sporzadzenie scenariuszy zaje¢ do klasy II, ktore beda uwzglednia¢ harmonijny rozwoj
dzieci poprzez wyzwalanie aktywnosci artystycznej w procesie ksztatcenia.
2. Opracowanie zestawu zadan wyzwalajgcych aktywnos$¢ artystyczng dzieci w $cistym

zwigzku z aktywnoscia jezykowa w klasie II.



3. Wypracowanie wskazoéwek metodycznych dotyczacych sposobow i zasad organizowania
zaje¢ wyzwalajacych aktywno$¢ artystyczng w edukacji wezesnoszkolne;.

Przyktady pracy edukacyjnej z uczniami moga stanowi¢ inspiracj¢ dla nauczycieli w
planowaniu, przygotowaniu i realizacji zaje¢ dydaktyczno — wychowawczych zgodnych z
zalozeniami podstawy programowe;j.

Ponadto na postawie przyjetego w pracy paradygmatu interpretatywnego dokonano
deskrypcji stanu aktywnosci artystycznej najmtodszych w kontekscie tego - jaka ona jest,
jakie jest o niej myslenie z ich perspektywy, a takze z punktu widzenia nauczycieli i
rodzicow. Ukazano rowniez struktur¢ mechanizmu tworzenia do$wiadczenia aktywnoS$ci
artystycznej wyzwalanej w toku wczesnoszkolnej edukacji jezykowej badanych uczniow w
klasie drugiej.

Uwzgledniajac cel badan zostal sformutowany problem gtéwny, ktory dotyczyt
ustalenia zwigzku istotno$ciowego mig¢dzy stosowaniem okre§lonej strategii postgpowania
pedagogicznego polegajacej na celowym dobieraniu tresci i obudowy metodycznej, a
poziomem aktywnoS$ci artystycznej wyzwalanej w toku edukacji jezykowej badanych
uczniow. W zwigzku z tym ustalono, iz glowna hipoteza badawcza, ktérg nalezato
zweryfikowa¢ brzmi nastgpujaco: edukacja jezykowa w kontekScie podstawy
programowej przy zastosowaniu celowo dobranych tresci i obudowy metodycznej zajec
w istotnym stopniu wyzwala aktywno$¢ artystyczna dzieci objetych eksperymentem

pedagogicznym.

4. Zmienne i materialy dydaktyczne

Ogolng zmienng niezalezng w realizowanych badaniach byly: celowo dobrane tresci i
obudowa metodyczna zaje¢ z zakresu edukacji jezykowej w Kkontek$cie podstawy
programowej w Kklasie Il szkoly podstawowej wyzwalajace aktywno$é artystyczna
badanych uczniéw. Jak juz wspomniano wczedniej takie ujecie czynnika eksperymentalnego
oznaczalo podejscie metodyczne polegajace na priorytetowym opieraniu procesu
dydaktycznego na diagnozie biezacej dziecka — ucznia klasy 1.

Oznacza to, iz nauczyciel prowadzacy zajecia w klasie przy wsparciu badacza na
wszystkich etapach badan i lekcji zwracat szczego6lng uwage na aktualne potrzeby poznawcze,
spoteczne i emocjonalne badanych ucznidéw. W praktyce dnia codziennego oznaczato to
pozyskiwanie biezacych informacji na temat:

- wiedzy osobistej uczniow,

- tre$ci do$wiadczen pochodzacych ze srodowiska rodzinnego i réwie$niczego,
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- zamitowan i zainteresowan dzieci,

- rodzaju przedmiotow bliskich konkretnym dzieciom, w tym szczeg6lnie zabawek i

nowych technologii multimedialnych i komunikacyjnych.
Dopiero na tej podstawie w powigzaniu z zagadnieniami ujetym w rozkladzie materiatu, a
takze w odniesieniu do zatozen dydaktycznych spojnych z wyzwalajacymi koncepcjami
ksztalcenia projektowano i realizowano zaj¢cia z zakresu edukacji jezykowe] w zamysle
wyzwalajagce aktywno$¢ artystyczng dzieci w zakresie plastyki, muzyki, techniki i zajeé
ruchowych, co stanowi glowng zmienng zalezng w prezentowanych badaniach.

W yjeciu praktycznym rezultatem wyzej wymienionych zatozen i podstawowym
narzedziem badawczym w dzialaniach eksperymentalnych byly scenariusze zajeé
opracowane dla uczniéw z klasy eksperymentalnej na kazdy dzien pracy na przestrzeni
jednego miesigca. Ponadto material ten zawieral zestawy zadan do wariantowego wyboru
przez uczniéw. Tym samym zajecia w klasie eksperymentalnej odbywaty si¢ ze znacznym
ograniczeniem ilosci czasu poswigconego na pracg w podreczniku. Dzieci podczas realizacji
zadan mogly wykaza¢ si¢ swoboda w doborze zrddel, pomocy dydaktycznych czy tez
udzielanego indywidualnie wsparcia nauczyciela. Uczniowie z klasy kontrolnej pracowali
glownie w oparciu o zadania ujete w podreczniku. Dlatego tez na przyklad podczas pracy z
wierszem D. Gellner ,,Balwan i walizka” odpowiadali pisemnie na pytania sprawdzajace
poziom zrozumienia tekstu zawarte w podrgczniku, natomiast uczniowie z klasy
eksperymentalnej mogli wariantowo taczy¢ odpowiedzi na pytania do tekstu z
rytmizowaniem; uktada¢ wtasne, rytmiczne teksty w powigzaniu z wymienionym utworem;
konstruowac z réznorodnych, dowolnych materiatléw tytutowa walizke, a nastgpnie uzy¢ ja do
gromadzenia wilasnych zimowych skarbow 1 na tej podstawie tworzy¢ na przyktad ich spis
ujety w porzadek alfabetyczny, ale rowniez na biezaco realizowaé swoje pomysty
zainspirowane okres$long sytuacja edukacyjna, jedng z takich bylo na przyklad stworzenie
kostiumu z bibuty dla tytutowego bohatera wiersza czy nauka piosenki ,,Zimowa poleczka”.
Jednak nalezy mie¢ na uwadze, iz zasygnalizowane w tym miejscu przejawy aktywnosci
artystycznej zawsze wynikaly z okres$lonego ciagu sytuacji edukacyjnych stanowiagcych
swego rodzaju mechanizm polegajacy na wzajemnym inspirowaniu si¢ ucznia i nauczyciela
Czy grupy uczniéw miedzy sobg. Dlatego tez jak zasygnalizowano w scenariuszach zajeé
danego dnia uczen realizowal zindywidualizowane cele ksztalcenia zgodnie z metodyka
,»ZyWego” nauczania.

Ponadto po wyborze konkretnego zadania uczeh mogt poswigci¢ na nie dowolng

ilos¢ czasu, ale w okreslonych ramach. To oznaczalo, iz danego dnia jedno dziecko
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angazowalo si¢ w jedno zadanie, a inne w dwa lub trzy w zalezno$ci od swoich
indywidualnych preferencji. Zadaniem nauczyciela bylo wspieranie ucznia w tym, aby
pracowat maksymalnie na poziomie swoich aktualnych mozliwosci i w jak w najwigkszym
stopniu samodzielnie. Przy czym praca samodzielna rowniez dotyczyla pracy w parze lub
matej grupie uczniow. W tym samym czasie i klasopracowni poszczeg6lne dzieci realizowaty
odmienne cele 1 zadania w zaleznosci od wlasnych preferencji i wyborow otrzymujac
adekwatne 1 zrdznicowane wsparcie nauczyciela.

To on rowniez przygotowywal klasopracownig tak, aby dzieci istotnie moglty w
niej znalez¢ potrzebne materiaty i przybory. Na przyktad uczniowie mogli korzysta¢ ze zbioru
ksigzek o dostosowanej tematyce, przyborow do eksperymentowania, instrumentow
muzycznych, odtwarzacza do ptyt, materiatow plastycznych, zestawu komputerowego z
drukarka, wlasnych telefonéw jesli stuzyly realizacji konkretnego zadania.  Swobodnie
mogly réwniez wybra¢ miejsce w sali do pracy. Nalezy rowniez wspomnie¢, iz zaj¢cia byly
projektowane w taki sposéb, aby z jednej strony wyzwala¢ aktywnos¢ artystyczng ucznidow, a
z drugiej stwarza¢ sytuacje edukacyjne w ktorych uczniowie mogli swobodnie sygnalizowaé
swoje potrzeby, prezentowac si¢, ale nie pod katem okreslonej, wyuczonej sprawnosci, lecz
cech indywidualnych. Tym samym proces diagnostyczny permanentnie towarzyszyt lekcji —
przyjmowal form¢ diagnozy biezacej. Na tej podstawie nauczyciel przy wsparciu badacza
opracowywal kolejne scenariusze i zestawy zadan wyzwalajace aktywnos¢ artystyczng w toku

edukacji jezykowej na nadchodzace dni pracy w szkole.

5. Metody i techniki badawcze

W zakresie doboru metod i technik badawczych zastosowano podejscie triangulacyjne
oznaczajace, iz dane beda zbierane za pomocg réznych, wzajemnie uzupetniajgcych si¢ metod
i technik badawczych (K. Konarzewski, 2000).

Jako glowne wzajemnie uzupelniajace si¢ w podjetych badaniach metody
badawcze wyznaczono: quasi eksperyment, sondaz diagnostyczny i metode
indywidualnych  przypadkéow. Niemniej podstawowa metodga  umozliwiajaca
przeprowadzenie skutecznych badan w tej pracy obrano quasi eksperyment, poniewaz metoda
ta pozwala aktywnie odnie$¢ si¢ badaczowi do zastanej rzeczywisto$ci. Ze wzgledu na
osadzenie procedury badawczej z zastosowaniem eksperymentu w rzeczywistosci szkolnej
dopuszcza si¢ opracowanie planéw badawczych na zasadach quasi — eksperymentu (J.
Brzezinski, 1978), proby eksperymentalnej (W. Szewczuk, 1979) lub eksperymentu
naturalnego (S. Palka, 1999) jakim postuzono si¢ w tej pracy. Glowna przyczyna
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formulowania takich planéw jest brak mozliwo$ci zastosowania si¢ do zasady randomizacji
(J. Brzezinski, 1984).

Dla potrzeb badan quasi eksperymentalnych podjetych w tej pracy zastosowano plan z
nierbwnowazng grupg kontrolng. W ktorym, grupa eksperymentalna i kontrolna byty
poréwnywane za pomocg wynikow pomiaru poczatkowego i koncowego. Nie byty one jednak
utworzone w sposob losowy, lecz ze wzgledu na ogot warunkéw pracy w szkole (J.
Shanughnessy, 2002)

Taki dobdér prob do grupy eksperymentalnej 1 kontrolnej zastosowano przede
wszystkim ze wzgledu na dobro dzieci uczestniczacych w badaniach. Pomiar poczatkowy i
koncowy jest w zakladanych badaniach istotny, poniewaz staje si¢ podstawa do
whnioskowania statystycznego.

Eksperyment byt prowadzony technika grup réwnolegtych w oparciu o zasade kanonu
jednej roznicy (J. Gnitecki, 1993). Wziglty w nim udzial dwie klasy: eksperymentalna i
kontrolna z dwoch szkot podstawowych z  powiatu jarocinskiego, gdzie w procesie
ksztalcenia wykorzystywano szkolny zestaw podrgcznikow — Nasze razem w szkole
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych. Jednak w klasie eksperymentalnej treSci zawarte
w podreczniku byly wzbogacane, przeplatane oraz w niewielkiej cze$ci zastepowane innymi
zadaniami, dziataniami eksperymentalnymi polegajacymi na celowym dobieraniu tresci i
obudowy metodycznej na podstawie diagnozy dzieci z klasy eksperymentalnej, tak aby
wyzwala¢ aktywno$¢ artystyczng uczniow w toku edukacji jezykowej w kontekscie podstawy
programowej w klasie II szkoty podstawowe;.

Do metody eksperymentu dobrano technike obserwacji posredniej 1 bezposredniej
oraz testowania. W przewidzianych badaniach obserwacja posrednia byta dokonywana przez
nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej prowadzacych zajecia w klasach objetych badaniami w
oparciu o kwestionariusz nominacji nauczycielskich. Obserwacja ciagla, bezposrednia,
systematyczna, fotograficzna (E. Wysocka, 2006) dotyczyta wszystkich wskaznikowanych
kategorii 1 miata miejsce zwlaszcza podczas fazy wlasciwej eksperymentu petnige funkcje
dokumentujaca podjete dziatania z walorami poszerzonej analizy jakosciowej. Testowanie
przyjelo form¢ dwoch testow pedagogicznych, szkolnych, nieznormalizowanych (J.
Potturzycki, 2002). Testy te stosuje sie¢ wtedy, gdy chce si¢ sprawdzi¢ jak na wzrost osiagnigc
moga wplywaé zmiany w celach, tresciach, metodach, $rodkach i organizacji procesu
ksztatcenia (W. Okon 2007). W jednym z testow zastosowano zadania dtuzszej wypowiedzi, a
drugi przyjat forme testu praktycznego (B. Niemierko, 2009). Istotna rol¢ dopetniajaca wyniki

testowania stanowily dane z nominacji nauczycielskich.
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Metoda sondazu diagnostycznego zostali objeci uczniowie, nauczyciele 1 rodzice
wybranych klas II powiatu jarocinskiego. Dzigki tej metodzie zostaty zebrane informacje na
temat poziomu aktywno$ci artystycznej dzieci w zakresie edukacji muzycznej, plastycznej,
technicznej 1 ruchowej. Metoda pozwolita zakwalifikowa¢ dwie klasy sposrod szesciu do
badan wlasciwych. Zostata zastosowana w fazie wstepnej i koncowej badan, co umozliwito
poréwnywanie wynikow i uchwycenie dynamiki zaktadanych zmian.

Nauczyciele oraz rodzice dzieci uczestniczacych w badaniach zostali objeci
wywiadem skategoryzowanym, ktory byl prowadzony w oparciu o specjalnie opracowane
kwestionariusze. Pytania dotyczyly zbierania informacji dopetniajacych zagadnienia podjgte
w jednej i drugiej grupie.

Trzecig perspektywe analizowanego stanu rzeczy w zakresie metody sondazu
diagnostycznego uzyskano stosujac technik¢ wywiadu zogniskowanego z dzie¢mi badanych
klas II. Technika ta pozwolila zweryfikowa¢ wnioski pochodzace z wywiadu z nauczycielami
I rodzicami. Wywiad byt prowadzony wedtug okreslonego scenariusza (D. Maison, 2001).
Technika ta jest rowniez nazywana badaniem przy pomocy grup fokusowych (E. Babbie,
2008). W badaniach stanowity je grupy od 8 do 10 uczniéw w $rodowisku dla nich znajomym
1 naturalnym, w sali lekcyjnej, a rozmowa moderowana przez badacza dotyczyta tych samych
tresci, co wywiady z nauczycielami i ich rodzicami. Mozna byto wigc z duzym przekonaniem
zaklada¢, 1z uzyskane dane pomoga zweryfikowa¢ 1 dopetni¢ obraz dotyczacy poziomu
aktywnosci artystycznej ucznidw klas drugich objetych badaniami w sferze muzyki, plastyki,
techniki 1 zaje¢ ruchowych.

Zastosowanie metody indywidualnych przypadkow warunkowata potrzeba
wyczerpujacej analizy jakosciowej w planowanych dociekaniach badawczych, a takze
przedmiot badan 1 zastosowane techniki badawcze pomagajace zebra¢ materiat empiryczny
do analizy.

Szczegoblnie cenna dla realizacji metody indywidualnych przypadkow byta technika
analizy dokumentoéw. Zostaty jej poddane portfolia dzieci objetych badaniami, ktore stanowig
kolekcje prac plastycznych i technicznych. Portfolio rozumie si¢ jako teczke, ktora jest
zbiorem dokumentow, ktéry dostarcza dowodow czyjej§ wiedzy, umiejetnosci, mozliwosci,
zbidr prac przedstawiajacy jego wysitek, postepy lub osiagniecia (R.Tierney, 1991). Analiza
ta miata charakter formalny i jakosciowy i1 byly nig obje¢te materiaty dzieci zarowno z klasy
kontrolnej jak i eksperymentalnej. Taki sposob zbierania danych stworzyt mozliwosc
rozszerzania i dopetniania danych zebranych w toku wnioskowania na podstawie pozostatych

technik badawczych. Ze wzgledu jednak na okreslone kategorie i osobisty charakter
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dokumentéw zostaly one poddane jednostkowej analizie w ramach metody indywidualnego
przypadku.

Adekwatnie do zastosowanych technik opracowano odpowiadajace Im narzedzia
badawcze. Podejscie triangulacyjne oznacza, iz gromadzone dane sg porownywane (W.
Drozka, 2010) w zakresie okreslonych probleméw badawczych. 1 tak informacje uzyskane
dzieki zastosowaniu techniki wywiadu zostaty uzupetnione i skonfrontowane za pomoca
informacji jakich dostarczyla analiza portfolia oraz analiza wytworéow dzieciecych. Wyniki
testowania z danymi pochodzacymi z obserwacji oraz nominacji nauczycielskich.

Okreslone techniki pomiaru pozwalaja na przypisanie liczb przedmiotom lub
zdarzeniom (M. Lobocki, 2007) dokonano rowniez opisu wskaznikdéw i narzedzi badawczych
wraz z kategoriami i normami dla ich analizy. W zakresie sprawdzania dynamiki badanych

zjawisk zastosowano test istotnosci t — Studenta oraz test znakéw rangowych Wilcoxona.

6. Harmonogram badan

Na etapie badan wstgpnych zajeto si¢ doborem grup badawczych do planu
eksperymentalnego i rownolegle okresleniem poziomu umiejetnosci wyjsciowych w zakresie
stopnia aktywnosci artystycznej uczniow objetych badaniami. Dane zostaly zebrane na
podstawie wywiaddéw skategoryzowanych z nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej w
badanych klasach i rodzicami oraz poprzez wywiady zogniskowane z dzie¢mi z badanych
klas, rozne formy testowania i nominacji nauczycielskich, a takze analize wybranych
dokumentow — wytworéw piSmienniczych 1 plastycznych uczniow. Ponadto jak juz
wspomniano jedno z podstawowych kryteriow doboru klas do eksperymentu bylo zwigzane z
tym, iz w obu zespotach uzywano w toku edukacji wczesnoszkolnej ten sam zestaw
podrecznikéw i pracowano na podstawie opracowanych przez okreslone wydawnictwo
rozktadow materiatu.

Podczas etapu wlasciwego badan wprowadzono czynnik eksperymentalny, ktdry
stanowity celowo dobrane tresci i obudowa metodyczna zaje¢ wyzwalajace aktywnos$¢
artystyczng w toku edukacji jezykowej w kontekscie podstawy programowe;.

W klasie eksperymentalnej nauczyciel prowadzacy lekcje otrzymat zestaw
szczegotowych scenariuszy zaje¢ dotyczacych edukacji jezykowej wraz z zestawami zadan
dla uczniéw. Opracowano je dobierajac tresci i obudowe metodyczng na podstawie aktualnej
diagnozy uczniow z klasy eksperymentalnej i w odniesieniu do przyjetego z poczatkiem roku
szkolnego rozktadu materiatu (takiego samego w klasie eksperymentalnej i kontrolnej).
Zajecia prowadzone wedlug sporzadzonych scenariuszy nie dotyczyly calego dnia, lecz
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wybranego wycinka zwigzanego z edukacja jezykowa w kontekscie podstawy programowej w
zamierzeniu wyzwalajacej aktywnos$¢ artystyczng. Przy czym zaplanowane sytuacje
zadaniowe, zaprojektowane okazje edukacyjne, lokowaty aktywno$¢ jezykowa jako
wyzwalajagcg pozostate rodzaje aktywnosci artystycznej (muzycznej, plastycznej,
politechnicznej i ruchowej). Nalezy roéwniez zaznaczyé, iz zgodnie z ideg ksztalcenia
calo$ciowego, zintegrowanego okreslone oddziatlywania w zakresie edukacji wczesnoszkolnej
odbywaly si¢ bez pominigcia edukacji spolecznej, przyrodniczej czy matematycznej. W
zaplanowanych dzialaniach edukacja jezykowa to zasadniczy element ksztalcenia
wczesnoszkolnego. Pelni funkcje podstawowa, integrujaca pozostate treSci nauczania i
wychowania. Wielokrotnie, wigzat si¢ rowniez z sposob naturalny z edukacja spoteczng i
przyrodniczg, a w mniejszym stopniu z edukacjg matematyczng, jednak te obszary edukacji
poczatkowe]j byly rozszerzane i realizowane poza czasem przewidzianym na prowadzenie
dzialan zwigzanych z eksperymentem pedagogicznym. Nie podlegaty tym samym w
zaplanowanych badaniach tak szczegotowej parametryzacji jak zakresy edukacji jezykowej,
muzycznej, plastycznej, technicznej i ruchowej.

Badania wlasciwe trwaly przez caly marzec danego roku szkolnego. W tym czasie w
klasie eksperymentalnej miata miejsce obserwacja ciagta, fotograficzna i filmowa, natomiast
w klasie kontrolnej prowadzono obserwacje diagnozujacg wybranych zaje¢. Ponizsza tabela
przedstawia przyktadowe rdznice w zakresie realizacji edukacji jezykowej w kontekscie
podstawy programowej w klasie II szkoty podstawowej pomigdzy klasa eksperymentalng i

kontrolng z uwzglednieniem zmiennych niezaleznych czastkowych.
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Tabela nr 1. Przyktadowe réznice w zakresie realizacji edukacji jezykowej wyzwalajacej aktywno$¢ artystyczng

w kontek$cie nowej podstawy programowej pomiedzy klasg eksperymentalng i kontrolng z uwzglednieniem

zmiennych niezaleznych czastkowych.

Zmienna
niezalezna Klasa eksperymentalna Klasa kontrolna
czastkowa
- tredei - dotycza edukacji jgzykowej w kontekscie podstawy - dotycza edukacji jezykowej, ale nie zawsze sa
ksztalcenia programowej sag maksymalnie powigzane z powigzane z do§wiadczeniami i potrzebami dziecka,
8 doswiadczeniami i potrzebami dzieci, wyzwalaja czesto wywolujg aktywnosé dzieci
aktywnos$¢ artystyczng dzieci
- cele i o ) o _
: - cele podmiotowe - zoperacjonalizowane i - cele zoperacjonalizowane, lecz nie zawsze
ksztalcenia . A . . ; JEE v ;
zindywidualizowane, wyzwalajg aktywnos¢ artystyczng zindywidualizowane w mniejszym stopniu
uczniow i podnosza kompetencje jezykowe, plastyczne, nastawione na podjgcie aktywnosci artystycznej
muzyczne, politechniczne i ruchowe dzieci dzieci
_ -~ - uczen stawiany w sytuacjach zadaniowych w toku - uczen wybidrczo stawiany w sytuacjach
CZynnosci . . . . . . LT .
. edukacji jezykowej w kontekscie podstawy programowej zadaniowych, rzadko samodzielnie dochodzi do
ucznia samodzielnie dochodzi do wiedzy w toku aktywnosci wiedzy w toku edukacji jezykowej, aktywnosci
artystycznej artystycznej
_ - dominuja metody eksponujace, pracy badawczej, - stosuje si¢ metody podajace oraz metody
metody . ) LU . . A .
k leeni dialogu edukacyjnego, dziatania praktycznego uczniow eksponujace, pracy badawczej, dialogu edukacyjnego,
sztatcenia oraz ekspresji w toku edukacji jezykowej w kontekscie dziatania praktycznego uczniéw w toku edukacji
nowej podstawy programowej jezykowej
_ - oprocz klasycznych zasad nauczania (C. L. Davis, 1984) | - stosuje si¢ klasyczne zasady nauczania i nie traktuje
zasady e e o ; .
. stosuje si¢ zasady wynikajace z idei ksztalcenia si¢ ich jako $rodka do realizacji celow ksztalcenia
ksztatcenia wyzwalajacego (min. akceptacja ucznia jako osoby, petna | nastawionych na wyzwalanie aktywnosci artystycznej
humanizacja interakcji spotecznych, empatyczne ucznidéw oraz podnoszenie kompetencji jezykowych,
rozumienie uczniow, uznanie wiodacej roli wartosci w plastycznych, muzycznych, politechnicznych i
procesie ksztalcenia, przestrzeganie relacji dialogowych ruchowych dzieci
w procesie ksztalcenia, stwarzanie warunkow do
indywidualnego rozwoju osobowosci uczniow,
uprawomocnienie w procesie ksztatcenia inicjatywy i
wielostronnej aktywnosci tworczej ucznidw (W. Puslecki,
2010) i traktuje si¢ je jako $rodek do realizacji
podmiotowych celow ksztalcenia nastawionych na
wyzwalanie aktywnosci artystycznej uczniow oraz
podnoszenie kompetencji jezykowych, plastycznych,
muzycznych, politechnicznych i ruchowych dzieci
- érodki - stosowane podczas kazdych zaje¢ dotyczacych edukacji | - stosowane niesystematycznie, dominuje podrecznik
dvdak jezykowej w kontekscie podstawy programowej, w toku edukacji jezykowej
ydaktyczne estetyczne, wzbudzajace zainteresowanie uczniow, w
znikomym stopniu stosuje si¢ podrecznik,
upodmiotowione
- do wyboru, czesto zmieniane i urozmaicane w toku - zmieniane i urozmaicanie form pracy w zakresie
- formy pracy . " . X
., edukacji jezykowej w kontek$cie podstawy programowej | edukacji jezykowej
uczniow
_ Fani - zyczeniowe ucznia wraz z uzasadnieniem, uzasadniona - w postaci uzasadnionej oceny nauczycielskiej,
ocenlanie . . . S X ; b .
ocena nauczycielska, ewaluacja podjetych dziatan na znaczkow, odznak w zakresie edukacji jezykowej
forum grupy w zakresie edukacji jezykowej w kontekscie
podstawy programowej
- zadania - do wyboru (oferty zadan) i decyzji ucznia, - w niskim stopniu zindywidualizowane,
domowe zindywidualizowane, zadania moze proponowac proponowane przez nauczyciela, nie wyzwalaja

nauczyciel lub uczniowie wyzwalaja aktywnos¢
artystyczna i podnosza kompetencje jezykowe,
plastyczne, muzyczne, politechniczne i ruchowe.

aktywnosci artystycznej 1 w malym zakresie podnosza
kompetencje jezykowe, plastyczne, muzyczne,
politechniczne i ruchowe uczniow.
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Po zrealizowaniu zaplanowanych oddzialywan eksperymentalnych nastgpito badanie
koncowe. Po raz kolejny zostaly przeprowadzone wywiady z nauczycielami edukacji
wczesnoszkolnej oraz wywiady zogniskowane z dzie¢mi. Uczniowie z obu klas zostali
poddani testowaniu, jednakze zastosowano drugg czes¢ testow, ze zmieniong trescig, badajaca
te same zakresy aktywnosci artystycznej. Przeprowadzono Szereg nominacji nauczycielskich
w wybranych sferach popartych obserwacja posrednig, analiz dokumentéw — wytworow

plastycznych dzieci tacznie z analizg portfolia.

7. Prezentacja wynikéw badan wlasnych

Analiza ilo$ciowo — jakosciowa wynikow badan wilasnych dostarczyta argumentéw do
wykazania slusznosci tezy gloszacej, iz edukacja jezykowa w kontekscie podstawy
programowej przy zastosowaniu celowo dobieranych tresci i obudowy metodyczne] w
istotnym stopniu wyzwala aktywno$¢ artystyczng badanych uczniéw klasy II w wybranej
szkole w powiecie jarocinskim.

Rezultaty badan zostaly opisane w czterech zakresach: aktywnos$ci plastycznej,
muzycznej, technicznej i ruchowej. Dla wszystkich edukacja jezykowa stanowita zrodio
inspiracji tresciowej 1 metodyczne;j.

W zakresie edukacji plastycznej i technicznej zmiany w klasie eksperymentalnej byty
bardzo duze. W grupie kontrolnej w analogicznym badaniu okazalo si¢, iz aktywno$¢
plastyczna i techniczna rowniez uleglta wzrostowi i byla istotna statystycznie, jednak w
znacznie mniejszym stopniu. Wniosek jest wigc taki, iz w tradycyjnym systemie nauczania
rowniez wystapit wzrost aktywnosci plastycznej, jednakze jej wyzwolenie poprzez celowo
dobrane tresci 1 obudow¢ metodyczng znacznie spotegowato roznice migdzy klasami.

Podobnie sytuacja przedstawiata si¢ w kontekscie edukacji muzycznej 1 ruchowej w
klasie eksperymentalnej przy czym w grupie kontrolnej zmiany te byly nieistotne

statystycznie.

7.1. Aktywizacja plastyczna dzieci klas Il wyzwalana w toku edukacji jezykowej

Dane ilosciowe zebrane podczas wywiadow skategoryzowanych z nauczycielami,
analizy prac plastycznych i portfolia, a takze testowania wskazuja na znaczny przyrost
aktywnosci plastycznej w klasie eksperymentalnej w koncowej fazie badan. Sytuacja ta
odnosi si¢ zar6wno do wynikéw w zakresie ekspresji wlasnej oraz recepcji i percepcji dziet
plastycznych. Przyrost aktywno$ci zwigzanej z wykonywaniem prac plastycznych przez

uczniow z klasy eksperymentalnej jest proporcjonalnie wigkszy niz w zakresie kompetencji
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dotyczacych analizy uznanych dziet. Szczegdtowe wartosci liczbowe przedstawia ponizszy

wykres.

Wykres nr 1. Aktywnos¢ plastyczna w grupie eksperymentalnej i kontrolnej na podstawie badan wstepnych i

koncowych w zakresie: ekspresji wlasnej oraz recepcji i percepcji dziet plastycznych.

H Pp - pomiar poczatkowy B Pk - pomiar koncowy

ekspresja wlasna
K ekspresja wlasna E

percepcja i
recepcja K percepcja i
recepcja E

Pozytywne zmiany w obrebie wykonywania prac plastycznych wérod uczniéw z klasy
eksperymentalnej dostrzezono w nastepujacych zakresach:

- illo$ci elementow zawartych w pracy plastycznej,

- liczby elementow dynamicznych w pracy,

- wystepowania elementéw nowych, wymyslonych,

- ilo$ci uzytych kolorow,

- mieszania koloréw i ilo$ci odcieni,

- ilosci prac wykonanych w technikach mieszanych,

- liczby punktow za ogdlny poziom wyrazu artystycznego,

- zjawiska kolekcjonowania prac 1 przyborow plastycznych przez dzieci,

- prezentowania swoich prac na forum klasy 1 szkoty.

Jak wynika z badan o bogactwie wypowiedzi plastycznej — jej kolorystyce, ilosci
elementow nowych i wymyslonych decydowaly takie determinanty jak:
- powigzanie tematyki z doswiadczeniami uczniéw, checig przekazania prawdy w

wypowiedziach plastycznych, poziomem zaangazowania woli ucznia,
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- stosowanie zadan otwartych na poziomie (wariantowo): przygotowania, programu
czynno$ci, realizacji i efektu, swoboda wyboru techniki, potozenie nacisku na proces ich
powstawania, w zakresie zaprezentowania efektow mozliwo$¢ samooceny 1 oceny
kolezenskiej,
- zindywidualizowana pomoc nauczyciela, zrezygnowanie z ,,grupowej” realizacji zadan
plastycznych,
- szeroki kontekst wykonywanego zadania polegajacy na stwarzaniu sytuacji i okazji
edukacyjnych umozliwiajacych gromadzenie do§wiadczen przy pomocy réoznych zmystow.
Prace plastyczne w grupie eksperymentalnej przyjety forme¢ wypowiedzi rozumianej
jako glos dziecka w dialogu edukacyjnym opartym na autentyzmie i zmierzaniu do realizacji
swoich dazen. Zaobserwowano, iz uczniowie z klasy eksperymentalnej chcieli jak najwiecej
powiedzie¢ przy pomocy komunikatu plastycznego. Rownolegle uruchamiaty kanat
komunikacji werbalnej 1 pisanej. Pracujgc z materiatem znanym i bliskim gromadzity
spostrzezenia, a opis stowny towarzyszyl aktywnos$ci plastycznej. Czesto takze  tej
aktywnos$ci towarzyszylo samodzielne wykonywanie fotografii. W klasie eksperymentalnej
znaczna ilo$¢ prac plastycznych zawierala wlasnorecznie pismo. Byly to na przyktad: hasta,
zwrotki piosenek, krotkie opowiadania czy opisy sytuacji. Spetniat on funkcje¢ dodatkowego
glosu w narracji, wyrazenia dodatkowych uczué¢, dopetnieniu pominigtych elementéw
rysunku. W klasie kontrolnej uczniowie nie posiadali takich prac. Oddzielnie wykonywali
zadania plastyczne 1 pisarskie w pewnych zakresach powigzane tre§ciowo. Badania wskazuja,
iz dziatanie plastyczne, rysunek dzieciegcy mozna w tym ujeciu traktowaé jako:
- pomocniczg forme¢ wyrazania mysli,
- forme¢ komunikacji, ktéra dzieje si¢ po co$ — dziecko chce przekaza¢ prawde, podzieli¢ si¢
swoim doswiadczeniem w sposob werbalny, symboliczny i sensoryczny,
- forma plastyczna stanowi wsparcie dla niedoskonatej jeszcze formy jezykowe;.
Warto réwniez zauwazy¢, iz ten sposob realizacji zadan byt autorskim pomystem dzieci i
stwarzat cickawe mozliwosci w zakresie nowych, aktywnych metod pracy nad
udoskonaleniem wypowiedzi pisemnych i artystycznych.
Percepcja 1 recepcja dziet plastycznych uaktywniona w toku edukacji jezykowe] w
klasie eksperymentalnej spowodowata wzrost dziecigcej aktywno$ci w zakresie:
- rozpoznawania i nazywania przedmiotow i postaci na obrazie,
- okreslania obserwowanych na nim ksztattow 1 przedmiotow,
- zauwazania na nim czynnosci,

- okreslania 1 wyrdzniania barw i odcieni,
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- okreslania nastroju obrazu, dostrzegania zwigzku miedzy ksztattami i barwami,

- wyrazania swego upodobania i wartosciowania obserwowanego obrazu, podejmowania prob
wypowiedzi na ten temat,

- kolekcjonowania reprodukcji dziet plastycznych.

O ile aktywnos$¢ plastyczna zwigzana z ekspresja wilasng dziecka jest czynnoscig
codzienng i jemu bliska, o tyle analiza dziet plastycznych juz taka nie jest. Tymczasem
aktywno$¢ ta opiera si¢ na podstawowych procesach poznawczych, ktéorych dynamiczny
rozwoj jest cechg dziecinstwa. Zarowno percepcja jak i recepcja opierajg si¢ na odbieraniu
bodzcéw zmystowych. Percepcja jest oparta na spostrzeganiu, natomiast recepcja w
wigkszym stopniu wigze si¢ z przyswajaniem sobie czego$, czyli rdwniez wykorzystuje
mechanizm spostrzegania. Procesy te sg bliskie dziecku, natomiast jak wskazuja wyniki badan
wstepnych dziela artystow plastykow dalekie. Na podstawie wynikéw badan ustalono, iz
ekspresje wlasna 1 percepcje dziel mozna potraktowaé jako operacje odwrotne jak w
nauczaniu czynno$ciowym. Dla wzmocnienia efektu ksztalcenia — wyzwolenia aktywnos$ci
plastycznej w toku edukacji jezykowej konieczne jest umozliwianie dzieciom dziatan w
zakresie obu rodzajow aktywnosci. Gdyz jak si¢ okazuje jedna stymuluje rozwdj drugiej 1
odwrotnie. Percepcja zawg¢zona do poznania wizualnego nie moze przynies¢ dobrych
rezultatow w zakresie analizy dziet. Konieczne jest wspomaganie percepcji 1 recepcji
wielozmystowym spostrzeganiem, doswiadczaniem. Poprzez to tres¢ dzieta staje si¢ dziecku

blizsza, a syntezy na temat pracy petniejsze.

7.2. Aktywizacja muzyczna dzieci klas 11 wyzwalana w toku edukacji jezykowej

Dane ilosciowe zebrane podczas wywiadow z nauczycielami, uczniami i ich
rodzicami, nominacji nauczycielskich i obserwacji wskazuja na znaczny przyrost aktywnosci
muzycznej w klasie eksperymentalnej w koncowej fazie badan. Sytuacja ta odnosi si¢
zarowno do wynikéw dotyczacych aktywnego stuchania muzyki, gry na instrumentach oraz
$piewu piosenek. Proporcjonalnie najwigksze zmiany zaszly w zakresie aktywnego stuchania
muzyki, pomimo iz ten obszar aktywnos$ci zostal wysoko oceniony juz w fazie wstgpnej
badan. Duze zmiany zaszty w klasie eksperymentalne; w zakresie gry na instrumentach
melodycznych i1 perkusyjnych. Relatywnie najmniejszy przyrost umiejetnosci dotyczy spiewu
piosenek z repertuaru dziecigcego. Szczegdtowe wartosci liczbowe przedstawia ponizszy

wykres.
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Wykres nr 2. Aktywno$¢ muzyczna w grupie eksperymentalnej i kontrolnej na podstawie badan wstepnych i

koncowych w zakresie: aktywnego sluchania muzyki, gry na instrumentach oraz §piewu piosenek.

B Pp - pomiar poczatkowy

® Pk - pomiar koncowy

Pozytywne zmiany w obregbie aktywnego stuchania muzyki wsrod uczniow z klasy
eksperymentalnej dostrzezono w nastepujacych zakresach:

- nadawanie tytulu wystuchanego utworu,

- wyrazanie stuchanej muzyki w formie plastycznej,

- ruchowego, instrumentalnego i plastycznego ilustrowania nastroju muzyki,

- przygotowywania, organizowania scenek dramowych zwigzanych z charakterem

utworu,

- uktadania i realizowania akompaniamentu do utworu.

Relatywnie najwigekszy przyrost aktywnosci przejawil si¢ w umiejetnosci
wykonywania akompaniamentu do stuchane; muzyki. W tym zakresie uczniowie z klasy
kontrolnej przewyzszali dzieci z klasy eksperymentalnej w poczatkowe;j fazie badan jednak w
klasie kontrolnej nie nastgpil przyrost tej umiejetnosci w stosunku do pomiaru koncowego.
Ustalono, iz w poczatkowej fazie badan akompaniowanie do utworu byto rozumiane jako
wykonywanie partytury opracowanej przez nauczyciela. Zadaniem ucznidow bylo jej
odtworzenie. Akompaniowanie do muzyki na instrumentach perkusyjnych jest sposobem
komunikacji — muzycznej, przy pomocy dzwigku i jego wartosci oraz emocji. W klasie
eksperymentalnej wyzwolono aktywno$¢ muzyczng dzieci poprzez swobodne, niekierowane

przez nauczyciela muzykowanie z wykorzystaniem instrumentéw perkusyjnych do wybranej
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z okreslonego zbioru muzyki. Uczniowie podejmowali dzialania nad nadawaniem znaczen
muzyce w powigzaniu z ich o0Osobistymi do$wiadczeniami. Na przykladzie aktywnoSci
muzycznej uczniow z klasy eksperymentalnej mozna stwierdzi¢, iz aktywne shuchanie muzyki
wychodzi poza warstwe muzyczng i taczy si¢ z edukacjg polonistyczng oraz plastyczna,
techniczng i ruchowa.

Gra na instrumentach melodycznych i niemelodycznych uaktywniona w toku edukacji
jezykowej w klasie eksperymentalnej spowodowata wzrost dziecigcej aktywnosci w zakresie:
- odtwarzania prostych rytméw przy pomocy instrumentoOw perkusyjnych,

- samodzielnego budowania rytmu ilustrujacego nastrdj tekstu literackiego czy dzieta
plastycznego.

Odtwarzanie rytméw przy pomocy instrumentow perkusyjnych w klasie
eksperymentalnej przebiegalo w rdéznorodny sposob. Cze$¢ zadan dzieci realizowaty ze
stuchu, cze$¢ ilustrowaly muzycznie na podstawie rysunkow. Co istotne pomysty rytmiczne
jako zadania dla grupy dzieci byly ustanawiane nie tylko przez nauczyciela, ale przede
wszystkim przez uczniéw. W tej sytuacji cze$¢ dzieci reprodukowala rytm, a inne stawiato si¢
w roli tworcy, ktory na biezaco doswiadczal swojej kompozycji. Zaobserwowano, iz jesli w
zadaniach pojawial si¢ okreslony stopiefi otwarto§ci na poziomie operacji, materialu czy
metody dziatania dzieci otrzymywaly ciekawe wyniki swojej aktywnosci w zakresie doboru
instrumentow, budowy rytméw czy sposobu ich realizacji. Zadania wyzwalajace swobodng
ekspresje¢ uczniow w tym zakresie spotykaly si¢ z duzym zainteresowaniem i wieloma
wersjami rozwigzah. Duzg czg$¢ dziecigeej aktywnos$ci w klasie eksperymentalnej stanowity
interpretacje rytmiczne do samodzielnie napisanych tekstow. Uczniowie w wielu sytuacjach
zadaniowych taczyli aktywnos$¢ jezykowa — pisarska, recytatorskg z grg na instrumentach
perkusyjnych.

Aktywno$¢ muzyczna w zakresie gry na instrumentach melodycznych podjeta pod
wpltywem dziatan eksperymentalnych byla efektem okreslonych mozliwosci 1 potrzeb
uczniéw, ktore eksponowali w toku zaje¢. Nastgpnie na podstawie diagnozy uczniowie
otrzymywali dostosowane wsparcie metodyczne ze strony nauczyciela, ale réwniez w
wybranych przypadkach zainspirowanego $rodowiska rodzinnego.

Spiew piosenek z repertuaru dziecigcego uaktywniony w toku edukacji jezykowej w
klasie eksperymentalnej spowodowat wzrost dziecigcej aktywnosci w zakresie $piewu z
zachowaniem linii melodycznej 1 tempa zbiorowo 1 indywidualnie, a takze rytmizowania
krotkich piosenek przy pomocy $piewu, klaskania i tupania. Spiew jest do$é powszechna

formg muzykowania badanych dzieci. Jednym z istotnych nastgpstw zastosowanych dziatan
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eksperymentalnych bylo czesciowe przekierowanie zainteresowan dzieci piosenkami ,,disco
polo” na celowo dobrany repertuar piosenki dziecigcej. Ponadto zaobserwowano, iz wazny i
niosacy nieodkryte wczesniej walory edukacyjne w kontek$cie wyzwalania dziecigcej radosci
z muzykowania byt etap zabaw utrwalajacych z piosenka, powigzanych rowniez z edukacja
jezykowa. Prezentacja, wystep, powielanie pewnych zachowan stanowito dla ucznidow z klasy
eksperymentalnej mniej atrakcyjna, cho¢ nie mozna stwierdzi¢, ze niepotrzebng aktywnosc¢.
W klasie kontrolnej dziatania artystyczne byly nastawione na prezentacje efektow. W klasie
eksperymentalnej wazny i niosacy walory edukacyjne byl proces dzialania, tok aktywnosci i

jego walory samoksztatcace dla ucznia.

7.3. Aktywizacja techniczna dzieci klas 11 wyzwalana w toku edukacji jezykowej

Dane ilosciowe zebrane podczas wywiadow =z nauczycielami, nominacji
nauczycielskich, obserwacji oraz testowania wskazujg na znaczny przyrost aktywnosci
technicznej w klasie eksperymentalnej w koncowej fazie badan. Aktywno$¢ techniczng
badano pod katem konstruowania przez dzieci z réznorodnych materialdw. Szczegdlowe

wartosci liczbowe przedstawia ponizszy wykres.

Wykres nr 3. Poziom aktywnosci technicznej w zakresie konturowania z réznorodnych materialtow w grupie

eksperymentalnej i kontrolnej na podstawie badan wstgpnych i konicowych.

28,87

25
24 24,

m Pp - pomiar
poczatkowy

m Pk - pomiar
koncowy

Pozytywne zmiany w zakresie konstruowania z r6znorodnych materialdéw wsrdd uczniéw z
klasy eksperymentalnej dostrzezono w obszarze:
- ilosci wykonanych prac uzytkowych w okresie przeprowadzania badan,
- poziomu samodzielnosci podczas konstruowania, w tym postugiwania si¢ prostymi
narzedziami,
- poziomu trwatosci 1 estetyki wytwordéw technicznych,

- samodzielnego okreslania zastosowan dla réznorodnych materiatow.
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Wzrost aktywnosci technicznej w zakresie konstruowania z réoznorodnych materialow
w zaprezentowanych wynikach badan wiaze si¢ réwniez z mozliwoscia wykorzystania
stworzonych wytworéw w sytuacjach codziennych, szkolnych i pozaszkolnych, a takze z
okazja do uzywania nowych technologii czy rzeczy bliskich dziecku, a w tym szczeg6lnie
zabawek.

Nowa kategorig wytwordw technicznych byty prace, ktore wykorzystywaty dziecieca
pomystowo$¢ 1 fantazje w rozumieniu miejsca i zadan techniki. Byty wykonywane w toku
dziatan, ktére na wskro$ wigzaty si¢ z edukacja jezykows. Z jednej strony inspiracje do
stworzenia tego typu wytworéw dzieci odnajdywaly w tekscie literackim, a z drugiej

nadawatly jemu znaczenie — przeznaczenie podczas opowiesci na temat jego zastosowan.

7.4. Aktywizacja ruchowa dzieci z klas 11 wyzwalana w toku edukacji jezykowej

Dane ilosciowe zebrane podczas wywiadéw z nauczycielami, rodzicami badanych
dzieci, nominacji nauczycielskich oraz obserwacji wskazuja na znaczny przyrost aktywnosci
ruchowej w klasie eksperymentalnej w koncowej fazie badan. Aktywno$¢ ruchowa
sprawdzano pod katem ekspresji ruchowej swobodnej i kierowanej. Szczegdlowe wartoSci

liczbowe przedstawia ponizszy wykres.

Wykres nr 4. Poziom aktywnosci ruchowej w zakresie ekspresji swobodnej i kierowanej w grupie

eksperymentalnej i kontrolnej na podstawie badan wstgpnych i konicowych.

15,25

H Pp - pomiar
poczatkowy

m Pk - pomiar
koncowy

Ekspresja ruchowa swobodna 1 kierowana uaktywniona w toku edukacji jezykowej w
klasie eksperymentalnej spowodowata wzrost dziecigcej aktywnosci w zakresie:

- swobodnego i samodzielnego interpretowaniu tekstu stowno — muzycznego ruchem,

- odzwierciedlania ruchem nastroju i dynamiki utworu muzycznego,

- zapamigtywania 1 odtwarzania prostych uktadéw tanecznych.
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Wyniki badan wskazuja, iz w Klasie eksperymentalnej swobodna interpretacja tekstu
stowno — muzycznego ruchem zyskala nowe, bardziej §wiadome, aktywizujace znaczenie.
Dziatania pedagogiczne oparte na idei ksztalcenia wyzwalajacego zmierzaty do tego, aby
uczniowie nabrali pewnos$ci w swych dziataniach. Mogli wiec dowolnie wykorzystywac
swoje pomysty ruchowe, a jesli pracowali w parze czy grupie nalezato ustali¢ wspélnie jego
znaczenie i1 zakres wykorzystania w kontekscie koncowego efektu pracy. Tym samym pewne;j
rekonstrukcji ulegta zaktadana aktywno$¢ ruchowa swobodna i kierowana. W trakcie badan w
klasie eksperymentalnej nie zaistniata bowiem sytuacja edukacyjna w ktorej dzieci spotkatyby
si¢ z gotowym wzorem ruchowym zaproponowanym przez nauczyciela bez dialogu z
uczniami, dlatego tez mozna moéwi¢ o ekspresji swobodnej z mniejszym badz wigkszym
wsparciem nauczyciela.

Dziatania pedagogiczne byty oparte na utwierdzeniu uczniéw w przekonaniu, iz moga
dowolnie wykorzystywa¢ swoje pomysty ruchowe. Migdzy innymi ten element wplynat
bezposrednio na wyzwolenie aktywnos$ci ruchowej ucznidéw z klasy eksperymentalne;.
Ponadto znaczenie aktywizujace miat dobor repertuaru do zadan ruchowych. Podczas badan
oprocz muzyki klasycznej wykorzystywano réwniez akompaniamenty do znanych dzieciom
piosenek. Tym samym uczniowie gromadzili doswiadczenia przy pomocy réznych zmystow

jednoczesnie.

8. Uogolnienia i wnioski z badan

Kierunek analizy jakoSciowej zmierzal do formutowania norm dotyczacych
skutecznego postgpowania pedagogicznego, zorientowanego na osiggni¢cie zamierzonych
celow ksztatcenia 1 wychowania (J. Grzesiak, 2011), ktorym jest taki dobor tresci 1 obudowy
metodycznej zaje¢ dotyczacych edukacji jezykowej w klasie II, aby przyczyniaty si¢ do
optymalizacji w zakresie wyzwalania aktywnosci artystycznej dzieci. W tym ujeciu rezultaty
badan moga by¢ glosem w ogolnopolskiej dyskusji nad skutecznoscig ksztalcenia. Na
podstawie badan mozna okresli¢ kilka swego rodzaju postulatow dla praktyki pedagogicznej
sg to:
- zwrocenie wigksze] uwagi na potrzebe uwrazliwiania artystycznego w toku edukacji
jezykowej najmtodszych ucznidow wykorzystujac ich wiedz¢ dotychczasowa w tym zakresie
oraz prawidlowo$ci rozwojowe,
- permanentne stosowanie diagnostyki psychopedagogicznej na wszystkich etapach procesu
ksztalcenia potaczonej z testowaniem, sprawdzaniem 1 wartosciowaniem wszelkich
odziatywan edukacyjnych,
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- taczenie tresci ksztalcenia z doswiadczeniami uczniéw zwigzanych z ich najblizszg okolicg i
rodzina,

- dobieranie odbudowy metodycznej indywidualnie do potrzeb dziecka,

- wprowadzenie dowolnosci 1 wariantowos$ci w wyborze zadan domowych wyzwalajacych
aktywnos¢ artystyczng ucznia inspirowang aktywnoscig jezykowa i odwrotnie,

- uktadanie zindywidualizowanych zestawow zadan dla ucznidéw, a w wybranych sytuacjach
dla grupy dzieci,

- wykorzystanie propozycji metodycznych zawartych w podrecznikach tylko w tym zakresie,
ktory jest zrozumiaty i adekwatny dla potrzeb ucznia,

- nadanie odpowiedniej roli narzedzi multimedialnych jako $rodka dydaktycznego
stosowanego na zasadzie dowolnosci i codziennosci,

- stosowanie dezyderatéw dydaktycznych 1 ogolnowychowawczych ksztalcenia
wyzwalajacego (W. Puslecki, 2010), a w tym zakresie szczego6lnie podejmowanie dziatan
przynoszacych rzeczywista rados¢ po stronie dziecka traktowanego indywidualnie,

- postrzeganie sukcesu pedagogicznego jako ciggu zmian kazdego ucznia z osobna i w
konsekwencji catego zespotu klasowego.

Przedstawiona w syntetycznym ujeciu problematyka edukacji dzieci oraz zwigzane z
nig wlasne badania empiryczne z calg pewnos$cig nie sg wyczerpujace. W zwigzku z ujeciem
zmiennej niezaleznej odnoszacej si¢ do catosci obudowy metodycznej 1 tresciowej procesu
edukacyjnego mam $wiadomos$¢, iz niektére watki zostaly w badaniach jedynie
zasygnalizowane i nie w petni poddane analizie. To z kolei mogto si¢ przyczyni¢ do nie w
petni wyczerpujacego opisu mechanizmu wyzwalania aktywnos$ci artystycznej] w toku
edukacji jezykowej. Ponadto, o ile zastosowane w badaniach materiaty dydaktyczne okazaty
si¢ inspirujace dla badanej grupy ucznidéw, ich rodzicéw i nauczycieli, nie wykorzystywaty
one wielu mozliwosci w zakresie chociazby zastosowania wspolczesnych materiatow
interaktywnych.

Fragmentarycznos¢ ujecia niektorych zagadnien moze stuzy¢ jako inspiracja do
kolejnych, poglebionych badan w podjetej problematyce. Dlatego tez aspiracja autorki w
przysztosci jest praca badawcza, ktéra pozwolityby opracowaé miedzy innymi zestaw
uniwersalnych, alternatywnych wobec podrecznikow materiatow dydaktycznej aktywizacji
uczniow.

Tresci zaprezentowane w niniejszym autoreferacie w wybranym zakresie zostang

dopetnione w autoprezentacji multimedialnej i mowionej pod tym samym tytutem.
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